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Resumo: Este artigo discute resultados de um estudo piloto de uma pesquisa de mestrado que busca
caracterizar o perfil de professores-executores da EAD quanto as configuracGes didaticas, a partir do
mapeamento de recursos e esquemas de uso planejados. Com o estudo piloto, pretendeu-se elencar de
variaveis pertinentes ao objeto da pesquisa. O mesmo foi realizado a partir da analise da configuragédo
didatica de um professor de uma disciplina de uma Licenciatura em Matematica a distncia no contexto
da UAB, em relacdo a um modulo da mesma. O nosso quadro tedrico é composto pela Orquestracao
Instrumental e por elementos da Abordagem Documental. A metodologia se constitui de: mapeamento
dos recursos existentes na disciplina dentro do ambiente virtual, entrevista com o professor executor e
um mapa de seus recursos construido por ele. Nossos resultados revelam dificuldades do professor na
execucdo da tutoria atreladas a falta de consideracdo das interacOes ao realizar a configuragdo didatica,
além da falta de comunicacao entre os atores que compde o corpo docente dessa modalidade de ensino.

Palavras-chave: Configuracdes Didaticas. Recursos. Professor Executor. Educacdo a Distancia.
Orquestragéo Instrumental.

Introducéo

Nossa pesquisa objetiva caracterizar o perfil de professores-executores da EAD, da area
da Matematica, quanto as configuracdes didaticas a partir do mapeamento de recursos e
esquemas de uso planejados.

Neste artigo discutimos resultados parciais de um estudo piloto da dissertagdo. O campo
de estudo do nosso piloto situa-se em uma disciplina de Metodologia do Ensino da Matematica.
Por se tratar de um ambiente de ensino online, exige do professor-executor conhecimentos e
habilidades para elencar recursos e esquemas de utilizacdo que deem conta de um ensino de
qualidade, o que, a nosso ver inclui o suporte a mediacdes didaticas com os estudantes por meio

da tutoria online.
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A Educacao a Distancia Online tem crescido no Brasil, porém, varios sdo os estudos que
apontam a falta de avancos, principalmente, em relacdo as interacfes e mediac¢des que buscam
tirar duvidas dos estudantes ou discutir os contetdos com eles (COUTO, 2015; ASSIS, 2010;
ROCHA, 2012; LINS, 2010).

Estudo realizado por Couto (2015) sobre a tutoria online, em trés turmas de Geometria
Analitica a distancia, embasado em trés teorias dentre as quais a Teoria da Orquestracdo
Instrumental, apontou uma lacuna nas configuracdes didaticas realizadas pelo professor
executor no ensino EAD, na modalidade online. Segundo ela, ha lacunas no planejamento,
principalmente, no que concerne a informagfes pertinentes & gestdo dos recursos para as
interacOes a serem exercidas pelos tutores.

Esse estudo nos motivou a buscar tracar o perfil de professores quanto ao planejamento
de uma disciplina de Matemética na modalidade da Educacdo Online.

Nesse sentido, tomamos como base tedrica, a Orquestracdo Instrumental (TROUCHE,
2004; 2005), definida como o “arranjo sistematico e intencional dos elementos (artefatos e seres
humanos) de um ambiente, realizado por um professor no intuito guiar os aprendizes nas
géneses instrumentais e na evolucdo e equilibrio dos seus sistemas de instrumentos em uma
situagdo dada”. Uma Orquestracdo Instrumental apresenta dois elementos estruturais: a
Configuracdo Didatica, que é a organizacdo do ambiente de ensino e aprendizagem e 0 Modo
de Execucéo dessas configuracdes. Drijvers et al (2010) introduzem um terceiro elemento que
é o Desempenho Didatico, porém, ndo o discutiremos nessa pesquisa por ndo chegarmos a olhar
a execucdo do planejamento.

Trouche (2005) apresenta a teoria da Orquestracdo Instrumental a partir de situagdes
propostas e vivenciadas em ambientes ricos em tecnologias, no ensino presencial. Para 0 nosso
estudo, na modalidade a distancia, nos apoiamos nesta teoria pelo fato dos seus elementos
estruturais apresentarem subsidios tedricos necessarios para explicar o uso de artefatos e
planejamentos de integragcdo dos mesmos na pratica docente - as configuracGes didaticas do
professor executor da EaD. Uso esse também presente em Couto (2015).

Além da Teoria da Orquestragdo Instrumental, utilizamos aspectos da Abordagem
Documental (GUEUDET; TROUCHE, 2009) para fundamentar a metodologia da pesquisa. A
definicdo e modelo de EAD sdo discutidos a partir da Lei de Diretrizes e bases da educagéo
nacional (BRASIL, 2005) para situar o contexto de EAD analisado.

Compreender o ensino na sua organizacdo e planejamento de seu desenvolvimento
envolve essencialmente aspectos a Configuracao Didatica, ou seja, 0 arranjo sistematico de um

conjunto de artefatos para a execucdo de uma dada situacdo matemaética (TROUCHE, 2004).
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Assim, reescrevemos nosso objetivo como caracterizar o perfil de professores-executores da
EAD, da area da Matemaética, quanto a configuracdo didatica.

Diferentemente do ensino presencial em que o Professor é responsavel pelas
configuracdes didaticas e pelos modos de execucdo, o ensino na modalidade da EaD-UAB
(Universidade Aberta do Brasil) é exercido por diferentes atores que dialogam para a execugao
de um ensino mediado por artefatos digitais e online.

A seqguir, discutiremos, brevemente, o decreto que define a educacdo a distancia no
Brasil, a fim de situar a definicdo de EAD que estamos utilizando nessa pesquisa € 0 porqué.
Partimos, entdo, para discutir alguns estudos com foco no papel que exerce o professor

executor, nosso sujeito, dentro do ensino a distancia no modelo EaD- UAB.

A Educacéo a Distancia

Com as inovacdes e os avangos das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagédo
— NTIC, o ensino a distancia ganhou forca. A grande melhoria na forma de se comunicar
contribuiu muito para diminuir a distancia nas interages nessa modalidade de ensino.

Em meados dos anos 90, a LDB 9394/96, art.87, institui a Década da Educacdo. Uma
das metas estabelecida era que, em um periodo de até 10 anos, todos os professores deveriam
ter formacdo em nivel superior, a iniciar um ano a partir da data de sua publicacdo, dando
visibilidade e aceita¢do ao ensino a distancia (BRASIL, 2005).

O Decreto no. 5.622/2005, que regulamentou o art. 80 da LDB, no artigo 1°, define a
Educacéo a Distancia como:

modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores
desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005).

A formacao de professores na modalidade EAD tem sido uma das politicas publicas que
visam ampliar e melhorar o ensino e a aprendizagem, em particular de matematica, em todo
pais, principalmente, para o alcance da formacdo no interior de cada estado. Se, por um lado,
essa tem sido uma politica de grande importancia social, por outro, muito entraves sdo
observados no que diz respeito a uma formacgdo matematica a distancia de qualidade.

No modelo de EaD assumido pela UAB, é possivel observar a diversidade de autores
responsaveis pela configuracdo didatica de cada disciplina, um ou mais responsaveis pela

execucdo. Esses atores recebem fungdes especificas: uma funcdo de Professor Conteudista —
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pessoa que produz o material didatico; uma funcdo de Professor Executor — pessoa que
sistematiza toda a disciplina e exprime elementos que véao ser executados; uma fungdo de
Professor Tutor — pessoa que estabelece contato virtual, as vezes presencial, com o aluno, quem
faz a mediacdo didatica, socializa os questionamentos, propde sugestdes de estudo, troca
experiéncias com colegas; uma funcéo para o aluno - responsavel pelo produto final ao fim de
cada sesséo.

Em nosso estudo, investigaremos a atividade de um dos principais personagens que atua
no ensino a distancia, o Professor Executor, ele € o responsavel final pela configuracdo didatica
do ambiente, escolhe os recursos que serdo disponibilizados na sala de aula virtual. No caso de
nossa pesquisa piloto, nosso sujeito exerce, também, a funcao de tutor a distancia.

E nesse contexto da EAD, em que a prética docente é feita por meio de recursos digitais

e online, que utilizaremos como suporte tedrico Teoria da Orquestragdo Instrumental.

Teoria da orquestracao instrumental

Ao observar os aspectos tedricos da abordagem instrumental desenvolvida por Rabardel
(1995, 1999), Trouche (2004) apresenta a Teoria da Orquestragdo Instrumental, apontando a
necessidade de direcdo externa na génese instrumental do professor dentro da coordenacao de
um conjunto de instrumentos e na organizacdo dos sujeitos envolvidos (professores, aluno e
tempo) no ambiente de trabalho e/ou estudo.

Uma orquestracdo instrumental segundo Trouche (2004) é definida pelas configuracGes
didaticas (Ou seja, o layout dos artefatos disponiveis no meio ambiente, com um layout para
cada etapa do tratamento matematico) e pelo modo de execucao dessas configurages.

Essas configuracOes e seus modos de execucdo produzem atividades que podem ser
entendidas por sujeitos/pessoas que nao estejam envolvidos na mesma atividade. A socializacao
dessas atividades é importante no desenvolvimento de sistemas e estruturas cognitivas (aos
‘sistemas’ coloco aqui, como forma de organizagdo, sistematizagdo de ideias em relagdo a
importancia dada aos instrumentos ¢ ‘estrutura’, como forma de atribui¢do de significado as
funcdes exercidas pelo conjunto de instrumentos). Isso, também, permite ao professor
sintonizar suas ac¢oes e procedimentos de ensino e acompanhar as atividades.

Segundo Trouche (2004, apud COUTO, 2015), a configuracdo didéatica é a organizacao
do ambiente de ensino e aprendizagem; é a selecdo dos recursos a serem disponibilizados e os
esquemas de uso planejado para apreensdo dos objetos matematicos por meio das tecnologias

e definicdo do papel dos sujeitos envolvidos neste processo.
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Portanto, na configuracdo didatica, é realizada a disponibilizacdo de recursos para a
execucdo de atividades no processo de ensino aprendizagem dos alunos que vdo compartilhar
ideias e informacdes por meio de chats e féruns, e que sdo visualizadas por todos, permitindo
que a tutoria seja exercida com uma boa explorac¢ao dessas configuracdes.

Uma Orquestracdo instrumental busca modelar a gestao de artefatos disponiveis em uma
sala de aula rica em tecnologia. Na educacgéo presencial, os elementos estruturais que integram
a teoria da Orquestracdo instrumental estdo intimamente ligados. O professor configura
didaticamente o seu ambiente de ensino; escolhe os artefatos a ser disponibilizados; elaboram
atividades, o0 mesmo é o responsavel pelo modo de execugdo dessas configuracGes, ou seja, a
forma que a atividade devera ser desenvolvida.

No ambito da educacéo a distancia, outra realidade, rica em tecnologia, nos leva a um
novo cenario para a definicdo de configuragdo didatica. Ao realizar o seu papel, o professor
executor ja encontra um modelo de configuracdo didatica, elaborada previamente por outros
atores da Instituicdo de Ensino — a equipe técnica. O mesmo acontece ao realizar a tutoria, o
professor tutor encontra uma configuracao didatica, que estdo pautados essencialmente nos
esquemas de uso planejados pelo professor-executor, muitas vezes sem instrucées ao professor-
tutor.

Dessa forma, acreditamos que a Teoria da Orquestracdo Instrumental, especificamente
a Configuracdo Didatica, sera utilizada para caracterizar e sistematizar as escolhas dos recursos
que serdo disponibilizados em seu cenario didatico e como isso € pensado.

Para entender a escolha, pelo professor, por tais recursos, tomamos alguns elementos
tedricos da Abordagem Documental, na busca de caracterizar e mapear 0s recursos do professor

executor em seu ambiente de ensino.

A Abordagem Documental

A Abordagem Documental do Didatico, metodologia construida no ambito da Génese
Documental (GUEUDET; TROUCHE, 2009), reflete sobre o trabalho do professor,
essencialmente, na gestdo dos recursos envolvidos em uma situacdo de ensino. No nosso caso,
iremos considerar, sob o ponto de vista da Abordagem Documental, a defini¢do de recurso dada
por Adler (2000), um recurso pode ser qualquer coisa susceptivel a atividade do professor.

Ao considerar a pratica docente na EaD, como a atividade fim do professor, 0s recursos
podem ser qualquer coisa que o professor possa usar durante o processo de ensino e de

aprendizagem ou para ele. Além dos recursos que sdo mobilizados pelo professor e elencados
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no seu planejamento, outros recursos podem emergir durante a execu¢do das situagdes. Um
exemplo de recurso, que sempre acontece em uma situacdo de ensino, é o conjunto de davidas
adivindas dos alunos. Para essa situacdo, o professor usa suas habilidades e seus
conheciementos, estes sdo recursos que ndo estdo explicito em seu planejemto, mas que ele faz
uso tanto na configuracgdo didatica quanto no modo de execugéo.

Esse conjunto de recursos, com o qual o professor elabora, usando sua experiéncia, seus
conhecimentos e suas habilidades para criar uma situacdo de ensino, pode ser moldado,
refinado, modificado, configurado e partilhado entre os sujeitos (alunos e professor(es)) em
situacOes inesperadas. Fazem, portanto, parte do sistema de recursos do professor.

Segundo Gueudet e Trouche (2009), ha uma distingdo entre recurso, documento e
Génese Documental.

De acordo com Adler (2000), “recursos para a matematica escolar se estende
além de materiais de base e de recursos humanos para incluir uma série de
outros recursos humanos e materiais, bem como 0s recursos matematicos,
culturais e sociais”.... Documentos sdo desenvolvidos ao longo destas géneses
documentais. Para um determinado professor, esses documentos sé&o
organizados em um sistema de documentacdo e as géneses estdo
profundamente interligadas com o desenvolvimento profissional do professor.
[...] O trabalho de documentacdo é o cerne da atividade profissional dos
professores e mudanca profissional [...] Trabalho de documentacéo,
obviamente, modifica o conhecimento curricular; mas também pode originar
evolugdes nos outros tipos de conhecimento (GUEUDET; TROUCHE, 2009,
p. 200) (traducdo nossa).

Em uma situacdo de ensino, o professor busca elencar 0s recursos que serdo
disponibilizados. Ele planeja, propde situacdes didaticas e metodoldgicas, orientacdes, reflete
sobre 0 que esta sendo proposto, compartilha com seus alunos, aceita sugestdes e estd
susceptivel a modificagbes, proporcionando assim, um aperfeicoamento de sua génese
documental. Esse processo de Génese Documental acontece segundo Gueudet e Trouche
(2009), quando o professor produz seu préprio documento.

Um trabalho de documentacdo busca caracterizar e mapear recursos, tarefas
matematicas, planejar a gestdo de artefatos, de recursos tecnoldgicos, de tempo, etc. Ao longo
de seu trabalho de documentacéo, os professores desenvolvem sistemas de documentacdo e a
digitalizacdo de recursos implica na evolucéo desses sistemas (GUEUDET; TROUCHE, 2009).

Na nossa pesquisa iremos investigar as configuracdes didaticas no sentido da metéafora
da Orquestragdo Instrumental, quais o0s recursos evocados pelo professor que serdo
disponibilizados no modulo dentro da plataforma utilizando aspectos metodoldgicos reflexivos

da abordagem documental.
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Procedimentos Metodoldgicos

A nossa pesquisa consiste em caracterizar as configurac6es didaticas realizadas por um
Professor de Matemaética do ensino na modalidade EAD, a partir da escolha das situagdes de
ensino, do mapeamento de recursos e de esquemas de uso planejados.

Um estudo piloto foi realizado com um professor de uma disciplina Metodologia do
Ensino da Matematica, especificamente o médulo IV (Estatistica), de um curso de Licenciatura
em Matematica, ofertado por uma universidade pablica do Estado de Pernambuco.

Foi feito um mapeamento das possiveis “variaveis” pertinentes ao objeto da pesquisa,
para nos auxiliar na elaboracéo e da entrevista com o professor.

Para atender nosso objetivo de pesquisa, propomos quatros momentos distintos: no
primeiro momento, tivemos acesso a sala de aula virtual do professor para verificar 0s recursos
e situacdes disponibilizados no ambiente como parte da configura didatica. Nessa fase, usamos
o0 software a tube catcher para gravarmos nossa navegacao na interface do computador para
obter os protocolos.

Os demais momentos tiveram por base parte da metodologia desenvolvida no ambito da
Abordagem Documental. No segundo momento, propomos uma entrevista video-gravada, na
qual propomos uma série de questdes que consistiam em:

1- Tracar o perfil do professor quanto sua formagéo e experiéncia docente.

2- Tracar o perfil do curso, na perspectiva do professor, como ele Vvé as caracteristicas do
curso e as funcionalidades do ambiente virtual de aprendizagem utilizado (no caso o
Moodle — com a instalacdo realizada pela instituicdo em foco).

3- ldentificar a configuracdo didatica de um modulo do curso, ao buscar sistematizar as
escolhas do professor e suas inten¢des didaticas na configuracdo do ambiente.

No terceiro momento, solicitamos que o professor desenhasse um mapa de recursos
utilizados por ele no planejamento do médulo estudado, e elencasse o grau de importancia de
cada recuso.

No quarto momento, o professor apresentou o seu ambiente de ensino explicando como
foi feito seu trabalho, as suas escolhas e as possiveis relagdes entre os recursos disponibilizados,
possibilitando-o refletir sobre suas acdes e sobre seu(s) sistema(s) de recurso(s).

Como anélise dos dados coletados, neste artigo, vamos apresentar os recursos que foram
mobilizados pelo professor, as dificuldades encontradas nas configuragdes didatica dos recursos

que ele elencou em seu planejamento e algumas considerac¢des sobre a execugdo dos mesmos.
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Analises e discursao dos resultados

O Professor é licenciado em Matematica, na modalidade presencial, possui mestrado e
é doutorando no tema da Educagdo Matematica e suas tecnologias. O mesmo ja atuou na
Educacao Basica e, atualmente, € professor no Ensino Superior presencial e na modalidade a
Distancia como Professor Executor de uma disciplina na qual situa a nossa pesquisa. Ainda na
graduacéo, ele realizou atividades de monitoria em uma plataforma de EaD, o MOODLE.
Durante o curso do Mestrado, também realizou atividades na EaD como tutor a distancia em
uma disciplina de Metodologia de Ensino da Matematica.

Durante o processo de entrevista foi possivel observar uma diversidade de recursos que
o professor mobiliza para a execucdo deste modulo. Embora encontre algumas dificuldades em
incorporar outros recursos, ele acredita que os recursos elencados contribuiram para a
aprendizagem de seus alunos.

Na nossa entrevista procuramos saber do nosso professor sobre sua experiéncia na EaD
como Tutor. Perguntamos se havia alguma mudanca na composicéo dos recursos do ambiente
(MOODLE) quando atuava como tutor em relagdo ao ambiente na sua atuacdo como professor

executor. O quadro abaixo mostra a sua resposta e alguns entraves de tal mudanca.

Quadro 1: Incorporacéo de Recurso em relacéo a versdo do ambiente

Versao anterior (tutor a distancia) Versao atual (professor executor)
Link HTML => Incorporacéo de graficos,
figuras, direto de um site externo a N&o tem HTML de incorporagao.
plataforma.
N&o permitia ver os alunos por polos de Permite ver os estudantes por polos de
apoio presencial. apoio presencial

* foi questionado ao professor se quando foi tutor havia alguma diferenca na

plataforma composicdo de recurso em relacdo a nova versao?
Fonte: autores da pesquisa

Observamos que o professor sente a necessidade de usar recursos como hiperlink em
HTML para fazer a incorporacdo de graficos, figuras, que hoje, em seu ambiente, esta funcédo
nédo esta disponivel ao professor executor. Além desse fato, o professor evidéncia uma nova
funcionalidade na nova verséo do ambiente que permite “ver os estudantes por polos de apoio

presencial”.
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Na figura 1, temos 0 mapa dos recursos desenhado pelo professor, organizado de forma
hierarquica. Neste, podemos perceber que o recurso “Férum” é elencado pelo professor como
o principal recurso para as mediacdes. E nos Foruns que professores e alunos dialogam de forma

assincrona sobre o desenvolvimento das atividades do modulo.

Figura 1. Mapa de recursos produzido pelo professor

Fonte : Professor Sujeito da Pesquisa

Como havia solicitado, em um momento anterior, que o professor desenhasse 0 mapa
de recurso, foi possivel perceber que o professor foi acrescentando, ao seu mapa (figura 1),
outros recursos que estavam atrelados ao que ele apresentou inicialmente, além de sentir falta
de outros recursos que poderiam ser disponibilizados.

Ainda em nossas analises, percebemos que o professor fez uso de outros recursos como
“Arquivo”, “Rétulo” e “URL”, que foram incorporados as interacBes no férum. O recurso
“Gdriver” (Google Drive € um servico de armazenamento e sincronizagdo de arquivos,
apresentado pela Google em 24 de abril de 2012) é um recurso externo a plataforma MOODLE
e que foi usado pelo professor para realizar atividades dificeis de realizar com 0s recursos
disponibilizados no AVA. Todas as orientagdes sobre o uso do Gdriver foram passadas aos
alunos por meio do recurso Forum e Mensagem.

Na figura 2, apresentamos os recursos mobilizados pelo professor na execucdo do
modulo de estatistica na disciplina de Metodologia de Ensino da Matemaética e 0s usos sobre
estes recursos. Este mapa de recursos foi elaborado de acordo com os dados obtidos na
entrevista que foi realizada com o professor. Observamos que outros recursos foram
mobilizados e que ndo foram listados por ele em seu mapa de recursos, como mostra a figura
1.
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Figura 2. Recursos do Ambiente que o Professor faz uso

— Nio permite o uso de linguagem matematica

Foruns
Langar links ‘
» Rotulo
\ Incorpora imagem quando tem que URL
explicar uma linguagem
Mensagens
Tirar duvidas dos alunos ‘
L s dos 5 e
g Recursos
2 — - Externos
= Enviar informacdes aos alunos
=
=L
= [ : 2
=i | Langa “cotsas”™ externas
e} .
% Arquivo 2| aplataforma TeamViewer
=
3
=4
Tarefas »| Permite capitar e -
L Plamlhas
analisar registro
- ) Formulario
Organizar os 1ecursos
Pastas 5 (arquivos de textos, links),
colocar videos. - -
Penmite organizar as
equipes para fazer a coleta
e tratamentos dos dados.

Y Formulario Nio funcionou

pptsobre a
estrutura da

Fonte: Autor da pesquisa

Na figura 2, notamos que os recursos disponibilizados pelo professor em suas
configuracdes didaticas apresentam uma articulacdo entre os esquemas de uso planejados e o
produto final de sua acdo. Embora apresente alguns entraves nas configuracfes didaticas desses
recursos, inicialmente planejado, o professor buscou recursos externos ao ambiente virtual de
aprendizagem, para atender aos objetivos de sua disciplina.

Um resultado importante, enfatizado pelo professor na entrevista, foi a limitagdo quanto
ao uso de recursos externos, uma vez que para esses nao ha relatérios de uso e de acesso. Os
recursos “Gdriver” e o “Team Viewer” ndo estdo incorporados no AVA, mas o professor fez
uso para articular e desenvolver estratégias com os alunos na realizacao das atividades. O Team
Viewer foi usado, segundo o Professor, para fazer uma sessdo sincrona com os alunos, com
colaboragdo, mas ndo obteve muito sucesso devido a problemas de conexdo com a internet.

Observamos, ainda, alguns entraves nas relacdes entre as escolhas dos recursos pelo
professor e 0s esquemas de uso planejados internos e externos ao AVA.

Ainda na figura 2, percebemos que o professor tem conhecimento das funcionalidades
dos recursos que ele mobilizou em suas configuracdes didaticas. Nos recursos de comunicacgéo,
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para realizar a mediacdo, por exemplo, ndo se observa uma relacdo entre a sua finalidade e a

sua execugao, como mostra na figura 3.

Figura 3. Recursos de comunicagdo e mediacao

Recursos de Comunicacdo e mediacdo

Comunicacgo assincrona Comunicacdo sincrona

Mensagem Foruns E-mail Chat TeamViewer
Diagramas
Internet

Imagens

Arquivos
N&o permite o uso de Né&o funciona — Problemas
linguagem matemética Alunos ndo tém com o audio
(algébrica e geométrica) 0 habito de usar

Fonte: Autores da pesquisa

Notamos, também, algumas limitacGes entre os recursos que foram elencados nas
configuracdes didaticas do professor e a sua execucdo na tutoria. O planejamento, por exemplo,
ndo foi executado como um todo. Os recursos apresentaram limitagdes, pois dependiam de
fatores externos a plataforma, a exemplo da Internet.

Na figura 4, apresentamos algumas das limitacGes elencadas pelo professor que foram
importantes para pensar no modo de execucao desses recursos. O professor também faz algumas
consideracdes sobre as limitaces dos recursos tempo e ambiente AVA. Além disso, deixa
evidente a falta de dialogo entre os protagonistas desse sistema de ensino e a limitacdo de usar

recursos externos ao AVA.



I Simposio Latino-Americano de Didatica da Matematica
01 a 06 de novembro de 2016
Bonito - Mato Grosso do Sul - Brasil

Figura 4. LimitacGes de Recursos

LimitagGes dos Recursos na Mediagdo da tutoria do Professor Executor

| Recursos limitagdao Consideracdes feita pelo participante
Planejamento Foi realizado em parte | » Necessidade de propor recursos
i que facilite a aprendizagem do
O tempo é limitado | aluno:

z§ l » Subjetividade em relagdo a

g - N3o tem o feedback, execugdo do planejamento — “O
2 Forum “asenarons | doaluno, se visualizou que o professor faz ¢ o que o

S Menstagem a informacio aluno aprende”:

2 E-mail

g | TeamViewer ) - . ; » Falta de comunicagio entre: Tutor
2 | chat = Sincrono N&o funciona devido a .

3 —> | internete habito dos Presencial — AVA, Tutor

& alunos em utilizar Presencial — Aluno e Tutor

Presencial — Professor:

8

c

g O Registos das agdes » A Institui¢do regulamenta que

o ndo sdo incorporado toda as agdes sejam realizadas no
a ao AVA. AVA.

g

o

Fonte: Autores da pesquisa

Notamos que estudar essas configuracbes didaticas e a gestdo dos recursos
disponibilizados no ambiente nos fez refletir sobre a importancia de se pensar a influéncia de
fatores externos no ato do planejamento.

Considerac6es Finais

Com o estudo piloto, percebemos o qudo promissor é o estudo das configuragdes
didaticas por meio de entrevista reflexiva sobre a documentacdo do professor. A Teoria da
Orquestracdo Instrumental sera de suma importancia para a nossa pesquisa, pois ela busca
compreender como 0 ensino esta organizado e como ele se desenvolve, abre novas perspectivas
para concepcdes de recursos pedagdgicos que ndo esta necessariamente integrado a sua pratica.
No nosso caso, compreender como o cendrio didatico virtual é organizado.

Notamos a importancia de se pensar no ato do planejamento dos recursos, nos esquemas
de uso planejado para os recursos, e sobre os entraves que podem surgir nas configuracdes
didaticas, no arranjo dos recursos que vao ser disponibilizados para a realizacdo das atividades.

Outro ponto importante que cabe aqui ressaltar séo as limitagdes dos recursos de comunicagao
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sincronas e a importancia de incorporar outros recursos ao AVA para atender aos objetivos do

professor em seu planejamento.
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