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Resumo: Nesse artigo apresentamos uma reflexao tedrica sobre possiveis influéncias epistemoldgicas e
antropoldgicas na Teoria Antropoldgica do Didatico de Yves Chevallard analisando textos classicos
como Bachelard (1935; 1996), Douglas (1985) e Mauss (1935; 2007). Como produto parcial de uma
pesquisa de doutorado em andamento, seguimos um percurso de investigacdo bibliogréafica, conforme
Fiorentini e Lorenzato (2009), onde o processo de anélise de algumas das principais indicacOes tedricas
presentes ao longo de textos fundamentais de Chevallard (1996;1999;2007) nos leva a um processo de
reflex&o sobre o papel das nogdes que sdo bases na TAD. Pudemos encontrar elementos tedricos que
podem ampliar e dar sustentacdo ao carater epistemolégico e antropolégico presentes na TAD. Dentre
esses elementos destacamos a ressignificagcdo do lugar dos individuos/sujeitos/pessoas na TAD frente
as organizacdes praxeoldgica. O conceito de homem total de Mauss e o papel social das Instituicdes de
Douglas contribuem para compreendermos melhor a andlise das relagbes entre sujeito-objeto-
instituicdo.

Palavras-chave: Epistemologia e Didatica da Matematica. Teoria Antropoldgica do Didatico.
Relacdes sujeito-objeto-instituicéo.

Introducéo

A Teoria Antropoldgica do Didatico (TAD) proposta por Yves Chevallard se constitui
em um importante marco tedrico das pesquisas desenvolvidas no ambito da Didatica da
Matematica. A fecundidade das nogdes presentes na Teoria tem permitido ampliar as

discusses em torno dos fenbmenos didaticos. Ao longo de 03 (trés) décadas, Chevallard e
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seus colaboradores tém nos apresentado importantes ferramentas para analisar a ecologia do
funcionamento dos sistemas didaticos que ocorrem no seio das instituicdes de ensino.

A Antropologia Cognitiva proposta por Chevallard (1992) inaugura segundo Gascén
(1998) uma legitima evolugdo no programa epistemoldgico que situa a Didatica da Matematica
como campo cientifico autbnomo. O olhar antropoldgico sobre o saber propde segundo
Chevallard (1992) uma nova epistemologia, que esta preocupada ndo s6 com construcao dos
saberes, mas sobre sua utilizag&o, seu ensino e sua aprendizagem.

A amplitude da TAD, embora suscite criticas®, é reconhecida como um conjunto de
instrumentos tedricos e analiticos importantes, onde segundo D Amore (2012) abre
possibilidades de reflexdo e discussao sobre o papel do olhar antropolégico sobre o saber.

Inseridos neste contexto, estamos desenvolvendo uma pesquisa de doutorado que busca
analisar o funcionamento do Contrato Didatico e sua influéncia na organizacdo praxeoldgica
matematica e didatica, desenvolvida no ensino de Probabilidade na formacao inicial de
professores que ensinam matematica.

Nossa pesquisa lanca um olhar privilegiado para os fenémenos didaticos que ocorrem
no processo de formacdo de professores que ensinam matematica, em especial, sobre a
influéncia do Contrato Didatico nas técnicas utilizadas para resolver as tarefas relativas ao
conceito de probabilidade. Portanto, nossa hipdtese é que as regras contratuais, expectativas,
efeitos e rupturas influenciam nas organizacBes praxeologicas matematicas e didaticas
presentes nessa formagéo.

Em relacdo ao objeto de nossa discussdo neste artigo, no processo de apreensdo do
referencial tedrico de nossa pesquisa observamos a necessidade de entender o papel teérico de
algumas referéncias apontadas nos textos de Chevallard, nossa intencdo era refletir sobre essas
possiveis influéncias no desenvolvimento da construcdo tedrica da TAD. Duas dessas
referéncias estdo relacionadas diretamente com a Antropologia, sdo os escritos de Marcel
Mauss (1935) e Mary Douglas (1985), que tratam respectivamente de no¢bes importantes
sobre as praticas humanas como as tecnicas e o papel das institui¢des sociais e suas influéncias
no modo de pensar e agir da sociedade. Assim, 0 nosso questionamento central se traduz em
delinear em que medida os textos de Marcel Mauss e Mary Douglas oriundos da Antropologia
podem ajudar na compreenséo epistemoldgica e antropologica sobre a TAD.

Essa investigagcdo é de carater bibliogréafico, ou seja, uma analise a partir de textos

tedricos sobre uma determinada questdo de pesquisa. Fiorentini e Lorenzato (2009) destacam

¥ Sobre esse aspecto ampliaremos a discussdo mais adiante.
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que este tipo de estudo é fundamental para compreensdo e aprofundamento teérico na
Educagdo Matematica.

Para dar sustentacdo a nossas inferéncias na epistemologia presente na TAD usamos
como ferramenta tedrica o pensamento de Bachelard (1996) sobre o processo de formacdo e

evolugéo das ciéncias.

Didatica da Matematica: géneses e evolugoes.

A compreensdo do estado atual da Didatica da Matematica e do movimento tedrico que
reivindica a autonomia da mesma, enquanto disciplina cientifica, passa pela compreensdo da
sua génese. Se estabelecermos como marco desse movimento a formacdo dos IREM a pouco
mais de 40 anos podemos dizer que a palavra “ruptura” é o principal termo que delineia as
iniciativas de pesquisa e as construcfes dos principais representantes desse movimento.

Gascon (1998, p.2) destaca que a Didatica da Matematica viveu desde seu surgimento
momentos de importantes rupturas que inauguram um novo programa epistemolégico capaz de
dar vazdo a importantes construtos teoricos:

A evolucdo da Didatica da Matematica esta determinada por sucessivas
ampliacGes da problematica didatica. Cada uma dessas ampliacfes comporta
mudangas no seu objeto de investigagdo primario e, modifica a natureza da
didatica como disciplina cientifica. (traducdo nossa).

Segundo o autor, o periodo Classico da Didatica da Matematica, inicia-se a partir do
momento em que acontece a primeira ruptura com a visdo Didatica que percebia o processo de
ensino de matematica como uma arte que dependia do professor. Para autor, se inaugura um
periodo pré-cientifico, onde os fendmenos didaticos relacionados a Matematica sdo encarados
como passiveis de analise. Nesse periodo a Didatica da Matematica se apoia nas pesquisas da
psicologia cognitiva, “onde a aprendizagem em geral, ¢ da matematica em particular, estava
relacionada com processos psico-cognitivos, influenciado por fatores motivacionais, afetivos e
sociais.” (p. 3)

Para Bachelard (1996) o estagio pré-cientifico se da a partir do momento que um
campo utiliza de termos e explicagfes que ndo levam em conta aspectos centrais que Sdo
naturalizados. Para Gascon (1982) o movimento é semelhante, ja que muitos termos relativos
ao ensino e aprendizagem de matematica eram utilizados de forma naturalizada e nao
problematica.

Apesar do reconhecimento da importancia do aporte tedrico vindos das Teorias da

Aprendizagem ligadas a psicologia cognitiva, Gascon (1998) apresenta ao menos trés
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limitacGes que sdo fundamentais para direcionar a Didatica da Matematica no caminho da sua
autonomia como disciplina cientifica. Essas limitacOes estdo relacionadas a natureza dos
objetos e termos ligados ao ensino e aprendizagem em matematica, que eram abordados de
forma superficial, isto ocorria devido a segunda limitacdo, que era a centralidade no sujeito
cognitivo, e que levava ao segundo plano fendmenos didaticos-matematicos. Por fim, a
terceira limitacdo diz respeito ao carater técnico atribuido ao saber didatico, portanto, a
construcdo de uma disciplina cientifica ndo fazia parte da agenda do enfoque classico.

O rompimento com o enfoque Classico da Didatica da Matematica trouxe, segundo
Almouloud (2007), ao menos trés grandes rupturas: 1. O conhecimento matematico como
elemento central na pesquisa sobre os fendmenos didaticos; 2. A reivindicacdo de um campo
cientifico autbnomo; 3. A nocdo de que o conhecimento matematico s6 pode ser aprendido
através de atividades que esse conhecimento permite realizar.

As trés rupturas destacadas estdo diretamente relacionada com a Teoria das Situagdes
Didéaticas de Brousseau. A matematica deixa de ser encarada apenas como um sistema de
conceitos logicamente organizados que nos permitem a producdo de demonstracdes, e passa a
ser vista como uma atividade que € realizada dentro de situacdes dadas através de um meio.
Essa atividade estruturada se constitui em quatro fases, a saber: acdo, formulacéo, validacéo,
devolucdo e institucionalizagdo. Desse processo de interacdo nas situacOes didaticas surge a
nocdo de que a relacdo entre a triade aluno-professor-saber era regida por o que Brousseau
(1986) chama de Contrato Didatico.

A Teoria das SituacGes Didaticas cria segundo Gascén (1998) a nocdo de Didatica
Fundamental, ancorada no que ele chama de epistemologia experimental. A constituicdo e o
reconhecimento desta nova epistemologia redireciona o olhar da investigacdo em Didéatica da
Matematica para as atividades matematicas que passam a ter um papel fundamental nos
fendmenos didaticos. Ao mesmo tempo em que define o objeto de estudo da Didatica da
Matematica, amplia a possibilidade de novas investigacdes e andlises. Cabe lembrar que a
centralidade nas atividades matematica, ndo pbe de lado o0s processos de ensino e
aprendizagem, pelo contrério estes passam a ser definidos a partir do quadro epistemoldgico e
tedrico da propria Didatica da Matematica, “a didatica deve investigar situagcdes em que se
manifesta a producdo e a difusdo de conhecimento, neste caso o conhecimento matematico e
seus efeitos sobre os protagonistas e as suas producdes” (BROUSSEAU, 1994, p.2).

A partir deste ponto, a consolidacdo e ampliacdo da Didatica da Matematica como
disciplina cientifica parece ser uma consequéncia natural para um campo cientifico.

Destacamos novamente o papel das rupturas como sinais de avanco. Bachelard (1996) destaca
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que o progresso da ciéncia se da por rupturas, isto é, a ciéncia avanca a partir de novos
questionamentos:

Precisar, retificar, diversificar sdo tipos de pensamento dindmico que fogem
da certeza e da unidade, e que encontram nos sistemas homogéneos mais
obstaculos do que estimulo. Em resumo, o homem movido pelo espirito
cientifico deseja saber, mas para, imediatamente, melhor questionar. (p. 21)

Tendo como base a necessidade de questionamento continuo descrita por Bachelard
(1996), observamos que a Didatica da Matematica constitui-se como uma disciplina cientifica
em evolucdo. Os estudos que se seguiram a partir das rupturas trazidas pela Teoria das
SituagBGes Didaticas abriram espaco para outros olhares e abordagem, que vem trazendo
resultados importantes, um deles é o olhar antropolégico sobre o didatico que trataremos na

secdo seguinte.

Antropologia cognitiva e a didatica dos saberes

Atualmente a Didatica da Matematica apresenta um corpo teérico consolidado com
bases epistemoldgicas que sustentam diversos olhares sobre os fendmenos didaticos, dentre
esses olhares, destacamos a perspectiva antropologica que situa a atividade matematica no
conjunto das atividades humanas.

Bachelard (1996) enfatiza que o processo de construcdo cientifica passa pela escolha de
metaforas, ao comparar o desenvolvimento cientifico de sua época, ele analisa o papel da
matematica no processo de abstracdo que para ele é fundamental para ciéncias naturais:

O conhecimento cientifico é entdo levado para “constru¢cdes” mais
metaforicas que reais, para “espacos de configuracdo”, dos quais o espago
sensivel ndo passa, no fundo, de um pobre exemplo. O papel da matematica
na fisica contemporanea supera pois, de modo singular, a simples descricdo
geométrica. O matematismo ja ndo é descritivo e sim formador. (p. 7)
Na introducdo de sua antropologia cognitiva Chevallard (1996) também chama a
atencdo ao papel das metéforas no processo de construcao teorica:

Contrariamente aquilo que muitos pensam, afirmo aqui que toda atividade
cientifica (incluindo em matemética) se constitui (na sua linguagem) e se
descreve (na sua metalinguagem) através do uso de metaforas. O pensamento

desenvolve-se apoiando-se em metaforas(...). (p.117).
E nesse contexto do pensamento metaforico que Chevallard (1996) chama atencio para
entendimentos tedricos que podem ser enganosos, ou seja, em vez da busca pela
correspondéncia ou fidedignidade entre teoria e realidade, ele prefere nos convidar a pensar as

teorias como maguinas onde sdo fabricados conhecimentos sobre aquilo que se deseja estudar
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ou modelar. Assim a abordagem antropolégica do didatico se prop&e a partir do seu modelo
tedrico a produzir conhecimentos sobre os fendmenos didaticos presentes nas praticas
humanas.

Ao se referir @ Transposicdo Didatica como uma nog¢do que da suporte para a
compreensdo dos percursos pelos quais 0s saberes passam até se tornarem objeto de ensino,
Chevallard (1996) chama atencéo para as etapas e 0s agentes envolvidos nessa transformacao,
desde pesquisadores, gestores do sistema educacional, autores de livro didatico, o professor,
etc.

O alargamento do quadro, levado a cabo por necessidades de analise
conduziu-me a propor uma teorizagdo em que todo objeto possa aparecer: a
funcdo logaritmica é, evidentemente, um objeto (matematico), mas ha
também o objeto “escola”, o objeto “professor”, o objeto “aprender, o objeto
“saber”, o objeto “dor de dente”, o objeto “fazer pipi”, etc. Assim, passa-se
de uma méaquina a pensar um universo didatico restrito a um conjunto de
maquinas de alcance mais amplo, apto, em principio, a nos permitir situar a
didatica no seio da antropologia (CHEVALLARD, 1996, p.127).

A TAD, como ampliacdo da Transposicdo Didatica, permite analisar o papel desses
atores e as relagOes estabelecidas com o saber de forma mais sistemética e dinamica. A partir
desta teoria, é possivel analisar os processos de transposicdo de maneira detalhada. O cerne da
teoria estd em considerar o estudo das relacdes mantidas entre objetos, pessoas e instituicdes a
partir da problematica ecoldgica, isto é, o questionamento do que existe e por qué? (ARAUJO,
2009).

As nogdes primitivas, assim chamadas por Chevallard (1996), de objeto (O), pessoas
(X), InstituicBes (I) e as relagbes de pessoas e objetos R(X,0), de instituicbes com objetos
R,(0O), compdem os termos centrais da axiomatica proposta pelo autor.

Em termos gerais, 0s objetos sdo entidades materiais ou ndo que existem para, pelo
menos, um individuo. Para Chevallard (1996, p. 135) tudo pode ser considerado um objeto:

Os objetos ocupam, contudo, uma posicdo privilegiada: sdo o “material de
base” da construgdo tedrica considerada. Da mesma maneira que, no universo
matematico contemporaneo, fundado na teoria dos conjuntos, tudo é um
conjunto (os proprios nimeros inteiros sdo conjuntos), assim também, no
universo que estou a considerar, todas as coisas sdo objetos.

Enunciada a nocdo de objeto, o proximo passo reside na explicitagdo de outra nocéo
primitiva que diz respeito as relagdes que uma pessoa X pode manter com um objeto O. Esse
conjunto de intera¢Ges que X tem com o objeto é necessario para que O exista e também para
podermos afirmar que X conhece O. Esse reconhecimento implica também o que seria a

relacdo de conhecimento na TAD.
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Araujo (2009) alerta que a no¢do primitiva de pessoa existe a partir dessa relacdo da
pessoa (X) com objeto (O), e é denotada por R(X,0). Pessoa para Chevallard (1996) € um
conceito que é dinamico, ou seja, o individuo muda com o tempo e conforme as relacGes se
modifiquem. Um exemplo dessa mudanca parte, por exemplo, da compreenséo do conceito de
Instituicdo:

O conceito de Instituicdo, outro conceito primitivo da TAD, é definido como
um dispositivo social total, que certamente pode ter apenas uma extensdo
muito reduzida no espaco social, mas que permite — e impde — a seus sujeitos
maneiras proprias de fazer e de pensar. Por exemplo, a sala de aula e o
estabelecimento sdo instituicbes do sistema educativo, que, por sua vez, é
também uma instituicdo. (ARAUJO, 2009, 34)

Notemos que a pessoa X, quando submetida a relacdo com a Instituicdo (I) passa ser
denominada de sujeito. A sujeicdo corresponde a incorporacdo de comportamentos que
influenciam, como destacou Aradjo (2009), o jeito de fazer e pensar. A pessoa X € constituida
como conjunto de suas sujeigoes.

A partir das no¢des de objetos, pessoas e instituicoes, e as relacdes mantidas entre esses
conceitos, uma série de conceitos vaos surgindo como no caso do conhecimento, citado na
relacdo R(X,0), além das relacdes que existem entre Instituicbes e os sujeitos R(X, ).

A aprendizagem para Chevallard se define na TAD a partir do momento que X se torna
sujeito de I, O que mantém uma relacdo com | passara existir para X, assim a relagdo de R(X,
O) sera construida ou modificada.

Observamos que ao nos aprofundarmos na TAD, vamos conhecendo elementos e
conceitos que nos permitem a compreensdo do funcionamento institucional nas suas diversas
dimens6es. Aqui caberiam aprofundamentos* sobre a nogdo de tempo institucional, adequacao
e ndo adequacao de sujeitos as instituicdes, dentre outros conceitos importantes.

Nesse sentido, para formacdo de professores entendida como instituicdo, a TAD se
constitui em um arcabouco teérico valioso. Chevallard (1996) ressalta esse aspecto ao nos
conduzir a nocdo de Didatica Cognitiva, ao destacar o papel didatico das instituicdes, sob a
tese de que a intencdo didatica sempre esta presente nas relagdes institucionais, passamos de
uma antropologia cognitiva para uma antropologia didatica do conhecimento.

Com esse argumento, Chevallard (1996) sustenta que a intencdo didatica €
materializada nas Institui¢fes através de outra instituicdo chamada de Sistema Didatico (SD).

Nele estdo presentes um ou mais sujeitos da Instituicdo I, que mantém relacdo com um objeto

* Devido & limitagdo de paginas iremos focar na discussdo apenas dos desenvolvimentos iniciais da TAD, néo
falaremos aqui dos momentos de organizacdo didatica, relacdo de co-determinagdo, modelos epistemoldgicos de
referéncia, percursos de estudo e pesquisa dentre outros desenvolvimentos.
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O, através de investimentos didaticos. Aqui cabem perfeitamente, segundo Chevallard, a
nogdo de mileu e de contrato didatico cunhadas por Brousseau, isto €, na problematica
ecologica (conjunto de condicdes e restricdes) dos sistemas didaticos é necessario que haja um
meio e um contrato didatico estabelecidos.

Na figura a seguir apresentamos um esbogo dos termos presentes na antropologia

cognitiva:

A ANTROPOLOGIA COGNITIVA:
Institui¢ées Diddticas = conduzem diddtica cognitiva

INSTITUIGOES
©

Sujeito de | RN Ente cognoscivel

%0
R(X,0)
O
APRENDIZAGEM

Figura 01 — Antropologia Cognitiva entes primitivos. Fonte: autor.

Na figura acima, as nogdes primitivas de Objeto, Pessoa e Instituicdo sdo ampliadas a
partir da descricdo das relagdes. Por exemplo, a modificacdo da relacdo R(X,0) promove a
aprendizagem que d& aos objetos o status de entes cognosciveis.

A modelizacdo que expusemos até entdo, é rica no detalhamento do fenédmeno do
conhecimento sob um ponto de vista antropoldgico, no entanto, se fazia necessario a partir
desse construto tedrico delinear ferramentas para analisar as praticas que ocorrem a partir das
relacfes entre sujeitos e objetos em um sistema didatico numa dada Instituicdo. A resposta
para essa auséncia veio com a nocao de organizagdo praxeoldgica.

A praxeologia na TAD pressupde um método para analisar as praticas que ocorrem no
interior das InstituicOes, tanto pela sua descricdo, como também pelas condi¢cdes em que estas
ocorrem. A organizacdo praxeoldgica diz respeito, portanto, a0 modo como as préaticas
instituicdes sdo propostas (discurso) e efetivadas (préatica).

Chevallard destaca ainda uma questdo fundamental sobre as praxeologias que é o0 seu

aspecto dinamico:

Pode-se imaginar um mundo institucional em que as atividades humanas
estivessem regidas por praxeologias bem adaptadas que permitem realizar
todas as tarefas desejadas de uma maneira de eficaz, segura e inteligivel. Mas
esse mundo ndo existe: como foi sugerido, as instituicdes sdo atravessadas
por toda uma dindmica praxeoldgica. (CHEVALLARD, 1999, p.7, traducédo
nossa).

O olhar problematizador sobre as praxeoldgias abre espaco para analise de diversos
fendmenos. Um deles é o envelhecimento, desaparecimento ou evolugdo de determinadas

praticas institucionais.
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Almouloud (2007) sugere que no estudo da praxeologia observemos quatro postulados
propostos por Chevallard conforme quadro abaixo:

Postulado Simbologia Significado

Tarefa T Tarefas a serem cumpridas

Técnica T Para o cumprimento das tarefas sdo necessarias as técnicas
Tecnologia 0 As técnicas sdo legitimadas através das tecnologias.
Teoria ® Justificadas pela teoria.

Quadro 01 — Descricéo de Tarefas, Técnicas, Tecnologia e Teoria. Fonte: Autor.

Analise do sistema [t, T, 6, ®] compde uma praxeologia. Esses quatro componentes
articulam dois blocos. O bloco [t, T] ¢ chamado pratico-técnico ou “saber-fazer”, o bloco
tecnoldgico-tedrico [0, @] denomina-se “saber” (ARAUJO, 2009).

Ainda de acordo com Araujo (2009), Chevallard considera que, se existe uma tarefa
matematica localizada em um sistema de ensino, entdo existe pelo menos uma técnica
amparada por uma tecnologia, mesmo que a teoria seja relegada. Lembremos, ainda, que as
tarefas sdo objetos bem definidos, os quais, partindo do principio antropolégico, ndo sdo
encontrados na natureza, isto é, sdo artefatos, obras, criag@es institucionais.

No caso do conhecimento matematico, duas organizacfes sdo sugeridas: uma
organizagdo matematica e uma organizagdo didatica. Na primeira organizacdo, a preocupacao
é com as tarefas e técnicas; na segunda, a preocupacdo reside nas formas e processos para
desenvolvimento do ensino (ARAUJO, 2009).

A modelagem do didatico traz, segundo o autor, condi¢des para a consolidacdo da
Didatica da Matematica. Ao tomar um objeto S como saber cientifico, Chevallard afirma que a
relagdo com o saber de uma pessoa X conduz a uma relagdo R(X,S). O saber aqui comporta
todas as construcdes tedricas ja existentes na nocdo de Transposicdo Didatica, ou seja,
reconhece-se a existéncia dos varios saberes:

Eis agora em condic¢Bes de formular uma tese epistemoldgica fundamental.
Afirmo, com efeito, que esse objeto impossivel de encontrar, erraticamente
presente Nos nossos discursos e no nosso pensamento relativo & didatica, esse
objeto polémico e por vezes mesmo tabu a que chamamos a didatica, e cujas
nogdes de contrato didatico e de transposicao didatica nos aparecem, a priori,
como conceitos potenciais (entre outros), ndo € sendo a didatica dos saberes.
(CHEVALLARD, 1996, p. 149)

Para Chevallard o olhar antropoldgico funda uma nova epistemologia que ndo se
preocupa somente com a construgdo do saber, mas com sua difusdo, sua utilidade, seu ensino e

aprendizagem.
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Um olhar antropoldgico sobre TAD

A legitimidade da Didatica da Matematica como campo cientifico tem no olhar
antropolégico diversas possibilidades de problematizacdo e analise dos fendmenos didaticos.
A fecundidade da TAD se releva nos estudos desenvolvidos por Chevallard e seus
colaboradores.

Apesar desse reconhecimento a TAD recebe algumas criticas e questionamentos pela
comunidade de pesquisadores. De forma sucinta, apresentaremos duas dessas criticas, e
utilizaremos como referéncia textos de Mauss (1935) e Douglas (1985) para refletir sobre elas.

Sobre esse aspecto recorremos mais uma vez a Bachelard (1996) que destaca que
auséncia de problematizacdo ja se constitui em um obstaculo para o progresso da ciéncia. O
empreendimento iniciado por Chevallard tem uma dimensdo muito ampla, a exemplo dessa
amplitude, citamos a no¢do de PER (Parcours d’étude et de recherche), que V€ na
problematizacdo um caminho para o desenvolvimento de atividades matemaéticas. A nogdo de
PER provoca discussdes e reflexdes que podem envolver ndo s6 o ensino de matematica, mas
toda estrutura social em torno dele. Desse modo as auséncias, podem se constituir em
possibilidades de aprimoramento e evolugdo em torno da TAD e da Didatica da Matematica.

Godino e D"Amore (2012), destacam que a TAD apresenta limitacdes, a principal é por
apresentar uma “epistemologia antipsicologica”. Para os autores, o ponto de vista
antropolégico ndo oferece espaco para a explicacdo psicoldgica, a énfase no papel das
instituicbes leva a uma identificacdo sujeito-instituicdo que limita o papel do individuo no
processo. Essa critica tem uma dupla funcdo: apontar limitacbes na TAD ao passo que
apresenta uma alternativa de analise para os fenémenos didaticos, como ndo é nossa intencdo
comparar a TAD com outros enfoques, nos limitamos a refletir sobre as criticas apresentadas
na intencdo de tentar acrescentar elementos novos ao debate.

Outra critica diz respeito a falta de articulacbes entre a TAD e outras nogdes Teorias
presentes na Didatica da Matematica, na conclusdo trazemos nosso ponto de vista sobre essa
critica.

A partir da reflexdo sobre essas criticas fizemos o0 seguinte questionamento: 0 Viés
antropologico exclui a possibilidade de olhar o sujeito psicoldgico? Embora a resposta para
essa pergunta ndo seja diretamente o objetivo do nosso artigo, as analises seguintes fornecem,
a nosso ver, alguns elementos para reflex&o.

Chevallard (1999), ao tratar do termo antropoldgico, destaca que ele nomeia a TAD, ou

seja, que nao ¢ “mais que um efeito de linguagem”. Esta declaragcdo, embora pareca extinguir a
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necessidade de uma discussdo sobre o papel antropoldgico na TAD, na realidade cumpre o
papel de destacar que a TAD refere-se ao estudo antropologico do didatico, situada no campo
tedrico da Didatica da Matematica, e ndo, no quadro da Antropologia. Aqui cabem duas
perguntas: o que de fato significa situar as atividades matematicas no conjunto das préaticas
humanas? O que ha de antropolégico na TAD?

A resposta desses dois questionamentos € mantida por duas teses importantes: a
primeira é que ao situar as atividades matematicas no conjunto das praticas humanas nas
instituicBes sociais, Chevallard (1999) amplia radicalmente o objeto de estudo da didatica. Os
fendmenos didaticos percebidos sob esta 6tica podem ocorrer em qualquer lugar onde esteja a
matematica e a sua intencao didatica, isto é, o didatico é denso nas atividades matematicas,
conforme aponta o préprio Chevallard (1996), no seio das instituicdes sociais. Existe, portanto,
um olhar antropolégico sobre o fazer matematico das pessoas atuando nas diversas
instituicBes. Os sujeitos nessas instituicdes usam, criam, produzem, aprimoram a matematica a
partir das tarefas que lhe séo solicitadas.

Outra colocacdo importante diz respeito ao papel das Instituicdes na TAD. Para seus
criticos ela parece se sobressair em detrimento a agdo dos sujeitos. Para superar esta percepcao
precisamos entender melhor o sentido da Instituicdo como dispositivo social.

Mary Douglas, pesquisadora inglesa, foi uma importante antropéloga social. Em 1985
langou um importante livro intitulado “Como as institui¢des pensam”. Neste livro a autora
defende a tese de que as instituigdes sociais influenciam o pensamento dos seus membros.
Especialmente quando é exigida a tomada de decisdes importantes 0s sujeitos recorrem ao seu
repertorio metal balizado pelas Instituicdes, que influenciam cognitivamente, moralmente e
socialmente a vida em sociedade, portanto, a sujeicao as instituicdes influéncia na construcao
social dos sujeitos, para Chevallard as pessoas sdo também resultados das sujeicoes.

Douglas (1985) apoia sua tese nas ideias de Emile Durkheim e Ludwick Fleck, que
desde as primeiras décadas do século XX que compartilham a nocdo de que a solidariedade
auténtica so ocorre quando os individuos compartilham categorias de pensamentos. Esta tese
vai de encontro a teoria da escolha racional, apoiada na axiomatica da filosofia racional, que
Vvé cada individuo pensante como soberano, ndo tendo influéncias externas nas suas categorias
de pensamento. Em sua defesa, Douglas (1985) apresenta diversos elementos que denunciam
as limitacGes da teoria da escolha racional. Para a autora, a necessidade de compreensdo sobre
a influéncia social na cogni¢gdo humana é emergente, “tornar-se necessaria uma teoria das
instituicdes que modifique a atual visdo ndo-socioldgica da cognigdo humana, bem como uma

teoria cognitiva que ofereca um suplemento as debilidades da analise institucional.” (p. 11)



I Simpéosio Latino-Americano de Didatica da Matematica
01 a 06 de novembro de 2016
Bonito - Mato Grosso do Sul - Brasil

Aqui ja temos um prélogo da complexidade com a qual Douglas (1985) trata o papel
das instituicdes na sociedade, portanto, nos sujeitos que as compdem. Ao passo que reconhece
essa influéncia, a autora destaca que € preciso entender a cogni¢do também por essa Gtica. A
nogdo de instituicdo na qual Chevallard se apoia, ndo exclui de todo a cognicdo, embora ela
trate da coletividade na formac&o do pensamento, ela reconhece o papel do individuo:

Emile Durkheim tinha outro modo de pensar a respeito do conflito entre o
individuo e a sociedade. Ele o transferiu para os elementos conflitantes na
pessoa. Para ele o erro estd em negar as origens sociais do pensamento
individual. As classificagdes, as operacdes logicas e as metaforas que nos
guiam sdo dadas ao individuo pela sociedade. (DOUGLAS, 1985, p.24)
Apesar do papel importante das instituicdes sobre o pensamento humano, Douglas
(1985) nos alerta que as instituicbes ndo usurpam a identidade individual de cada sujeito. O
processo de sujeicdo ndo retira identidade dos sujeitos, mas ao contrario confere identidade,
nas palavras da autora, ndo é qualquer grupo que deve receber o nome Instituigéo:

Ja se afirmou com muita propriedade que os individuos sofrem devido a
limitacdo imposta por sua racionalidade e € verdade que, ao estruturarem as
organizagdes, eles ampliam sua capacidade de lidar com as informagdes. Ja
se demonstrou como as instituicGes precisam ser estabelecidas por meio do
aparato cognitivo. (DOUGLAS, 1985, p. 63)

Os individuos se beneficiam, portanto, das instituicdes na resolucdo de problemas e
ampliacdo de sua capacidade para lidar com um volume de informacgdes que sozinhos nao
dariam conta. O discurso se torna possivel a partir da concordancia entre categorias basicas, as
instituicBes tem esse papel de dar uniformidade. No caso da Ciéncia, por exemplo, parece
dificil imaginar cientistas sozinhos e livres de pressdes impostas pela sociedade. Somos
diariamente convidados a nos filiar, associarmo-nos, mesmo assim ndo perdemos nossa
identidade, Tampouco nossa capacidade individual de criacdo, porém essa criacdo € sempre
dentro de algum modelo institucional.

Se as instituicdes tém influéncia na formacdo do nosso pensamento, o que dizer sobre
as praticas institucionais que ocorrem no interior dessas instituices?

No contexto da TAD, Chevallard responde em termos de analise das organizacdes
praxeoldgicas. Esse construto € inspirado, segundo Chevallard (2007) nos escritos de Marcel
Mauss em seu artigo de 1935: “As técnicas do corpo”.

Chevallard (2007) destaca que “As técnicas do Corpo” de Marcel Mauss foi um dos
artigos de referéncia para sua construgdo tedrica acerca da nocao de praxeoldgica, onde toda
tarefa requer uma técnica que esta segundo Mauss esta ligada a uma idiossincrasia social,

portanto submetido as institui¢cdes sociais.
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Francés, e um dos mais importantes socioldgicos e antropologos da sua época, Marcel
Mauss contribuiu fortemente para o desenvolvimento da Antropologia, Etnografia e
Sociologia. Uma de suas importantes noc¢des socioldgicas reside no papel do simbolismo e de
que o valor das coisas ndo pode se sobrepor a importancia das relagfes que sdo mantidas.

Mauss, em seu artigo de 1935, abre muitas possibilidades para o debate sobre o
comportamento do individuo nos sistemas sociais, para ele o individuo precisa ser observado e
um ponto de vista bioldgico-psicoldgico-social, este € o seu conceito de homem-total. Nossa
hipbtese é que de o psicoldgico ndo estaria, portanto, negado na TAD. A incursao nos escritos
de Mauss nos levou a visdo peculiar das praticas humanas como um conhecimento que é
historico, tradicional, que para precisa ser olhada sob uma perspectiva ampla:

Eu digo as técnicas do corpo, porque se pode fazer a teoria da técnica do
corpo a partir de um estudo, de uma exposi¢do, de uma descricdo pura e
simples das técnicas do corpo. Entendo por essa expressao as maneiras pelas
guais os homens, de sociedade a sociedade, de uma forma tradicional, sabem
servir-se de seu corpo. Em todo caso, convém proceder do concreto ao
abstrato, ndo inversamente. (MAUSS, 207, p. 401)

Para Mauss (2007) as técnicas desempenham papel importante. Encaradas de um ponto

de vista semelhante ao de Chevallard, para o Mauss evoluem, envelhecem e podem
desaparecer:

Um exemplo nos fara compreender isso imediatamente, a nos, psicdlogos,
bidlogos, socidlogos. Outrora nos ensinavam a mergulhar depois de ter
aprendido a nadar. E, quando nos ensinavam a mergulhar, nos diziam para
fechar os olhos e depois abri-los dentro d"agua. Hoje a técnica é inversa. (...)
Ha portanto uma técnica do mergulho e uma da educacdo do mergulho que
foram descobertas com o tempo. (MAUSS, 2007, p.402)

Esse dinamismo presente nas técnicas estd presente também na teorizacdo proposta
conforme vimos na secdo anterior. Aqui, podemos observar indicios que corroboram com a
tese de Chevallard (1996), de que onde ha saber e a intencdo de ensinar o didatico esta
envolvido. As instituicdes sociais sdo também instituicdes didaticas.

Outra consideracdo importante de Mauss (2007) estd relacionada com a nocdo de
sujeito. Para o autor, o sujeito diante das instituicdes sociais precisa ser visto como um ser
bioldgico, social e psicologico. Essa triade compde o que Mauss (2007) chama de homem
total.

Para Mauss (2007) o ato de aprender est& fortemente condicionado pela relagéo sujeito-
instituicdo, onde até atos puramente bioldgicos estdo imbricados pelo papel social e sua
influéncia sobre nds. A imitacdo nas técnicas do corpo carrega fatores sociais, mas também

bioldgicos e psicologicos. Isso pode nos conduzir a inferir que a pessoa, como um homem-
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total desenvolve suas praxeoldgias e sua acdo nas instituicdes influenciado por diversos
fatores, como sociais, culturais e psicologicos. Na TAD o saber é sempre relacional, onde é a
mudanca nas relacdes da pessoa com objeto no seio de instituicdo que gera a aprendizagem,
portanto, a relacdo R(X,0) como relacdo ao saber estd vinculada também as esses varios
fatores.

Considerac0es Finais

Ao analisar os textos de Mauss (2007) e Douglas (1985) encontramos diversas
conexdes que confirmam a coeréncia tedrica dos elementos que sdo base da TAD. Embora
nossa exposicdo sobre estes aspectos tenha sido breve, esperamos que tenhamos atingido ao
menos o limiar da provocacdo sobre o debate. Os dois autores referenciados por Chevallard
apresentam discursos semelhantes sobre o papel das instituicGes sociais e, deixam clara a
possibilidade e a necessidade do olhar psicolégico na andlise das praticas institucionais.

Corroborando com os seus textos de base, podemos reunir alguns elementos que
indicam nas construgdes tedricas sobre a TAD caracteristicas que denotam tambeém essa
possibilidade, a primeira delas € que o sujeito ndo € passivo no seio da Instituicdo, ao passo
que a difusdo de praticas no sentido antropoldgico se da nas mudangas das relacbes de
R(X,0), para analisar essas mudancas Chevallard reconhece a necessidade do milieu e do
estabelecimento do contrato didatico para o funcionamento dos sistemas didaticos, termos
emprestados da Teoria das Situacdes Didaticas, que ndo excluem a cognicdo do processo. Por
ualtimo, um dos principias desdobramentos da TAD, atualmente, tem sido a discussdo de
dispositivos didaticos (PER) que levam em consideracdo a capacidade criativa através da
investigacdo e problematizacéo.

Sobre as caracteristicas citadas acima observamos que muitas delas ainda ndo foram
suficientemente esclarecidas na construcdo de tedrica de Chevallard, no entanto, o que pode
ser visto como lacuna, para Bachellard (1996) é a oportunidade de problematizacdo e
aprofundamentos sobre a teoria. Do mesmo modo, mostra que a possiblidade de articulagéo
com outras teorias da Didatica da Matematica é possivel.

A TAD oferecia desde suas primeiras asser¢des um programa epistemologico que
reivindicava o status cientifico a Didatica da Matematica. A partir dos seus postulados
bésicos, introduz e confirma rupturas, que conduzem a uma compreensdo ampliada dos
saberes matematicos como praticas nas instituicdes de ensino. O esclarecimento de suas bases

epistemoldgicas pode, ao nosso ver, ajudar na sua compreensdo e desenvolvimento.
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